
1. IDENTIFICACIÓN
	Generalidades

	Espacio académico
	Comprensión lectora y producción textual II

	Horas semanales
	2 horas semanales

	Total de horas por semestre
	48 horas por semestre

	Prerrequisito
	Comprensión lectora y producción textual I

	Semestre
	V

	Créditos
	2

	Horas de docencia directa
	32

	Horas de trabajo independiente 
	16

	Habilitable
	Si





	
2. DESCRIPCIÓN
La producción del conocimiento académico está supeditado a la relaciones que se tejen entre la lectura y la escritura propias de las comunidades discursivas disciplinares (Swales, 1990; Bazerman, 1988; Carlino, 2005), por lo tanto, los procesos de comprensión y producción de textos en contextos académicos emergen como un escaño al que los maestros en formación y maestros en ejercicio acuden para posibilitar el acceso a las colectividades que discuten las particularidades de las disciplinas. Es por esto que,  el saber y el conocimiento académico se producen en las discusiones, debates, procesos de producción escritural y evaluación de los textos que, posteriormente, son divulgados (Carlino, 2013) por las comunidades discursivas, en nuestro caso, la formación inicial de maestros de la Escuela Normal Superior del Quindío.
Ahora bien, el espacio académico de Comprensión lectora y producción textual II busca potenciar procesos de producción de escritura de orden argumentativo y expositivo – explicativos entendidos como textos cercanos a la academia y; a su vez, puente entre la producción oral y la capacidad de criticidad del maestro. De acuerdo con lo anterior Vásquez Rodríguez (2000) afirma que escribir “es poner a fuera nuestro pensamiento”, es “exponer nuestro yo”, en otras palabras, es hacer evidente nuestra subjetividad, pues la escritura refleja las estructuras de pensamiento que poseemos y a través de ella es posible reconocernos. 
Es importante reconocer que la producción de textos académicos conduce a la construcción de saberes propios de las competencias discursivas, comunicativas y procesos cognitivos específicos de los maestros en formación; cabe decir que, para Carlino (2005) la escritura académica en los diferentes niveles educativos implica aprender a producir textos, cuyo lenguaje es el del discurso académico propios de las diferentes asignaturas. A esto se añade que, para Cassany (2000) la finalidad es la de ser soportes y transmisores de conocimientos. Por lo tanto, el espacio académico de Comprensión lectora y producción textual II entiende la escritura como un proceso  que involucra propósitos y destinatarios reales para que el maestro en formación represente sus ideas y sean evidenciables en sus prácticas pedagógicas, análisis, investigaciones y posturas didácticas.
3. JUSTIFICACIÓN
Las competencias lectoras y escritoras se reconocen como un requerimiento hoy en la consecución de la función docente, no solo porque se consideran parte del proceso de aprendizaje, sino porque fundamenta el ejercicio de la participación ciudadana en la toma de una postura crítica frente a las realidades evidenciables dentro y fuera de las aulas de clase. Es por esto que, los procesos de comprensión y producción textual en el contexto académico de la formación de maestros se presentan como un desafío, y depende en gran medida de saber reconstruir el conocimiento a través de la acción reflexiva del discurso escrito; por lo tanto, escribir es tarea fundamental del maestro porque toda tarea académica debe estar ligada a la producción del pensamiento no solo oral, sino verificable en la producción escrita.
De igual manera, es importante destacar que, según el decreto 1236 del 14 de septiembre del 2020 uno de los fines de las Escuelas Normales Superiores es “Impulsar el desarrollo de las capacidades de los docentes en relación con la comprensión lectora, la escritura, el análisis, la argumentación y el pensamiento crítico” (MEN, 2020, p.4). En este orden de ideas, por lo que se refiere a la lectura y escritura académica es pertinente anotar que no son habilidades alcanzadas en un momento determinado, sino que se reafirman en la práctica (Cassany, 2006; Carlino, 2005). Es por esto que, se visibilizan en las particularidades de las disciplinas y en los contextos en que se divulga. 
Cada ámbito académico se apropia de géneros discursivos y códigos del lenguaje particulares (Parodi et al., 2010). Por lo tanto, la responsabilidad en la formación de profesionales idóneos se ancla a las acciones que emprenden los docentes de todas las áreas del conocimiento para preparar y hacer parte al estudiantado de la comprensión y producción de textos propios de su comunidad discursiva (Bazerman, et. al., 2005, 2012; Carlino, 2005; Castelló, 2009; Russell, 1990). Podríamos añadir que, la enseñanza de la escritura académica es determinada por las estrategias de mediación que los maestros en ejercicio emprenden y por lo intereses escriturales que los maestros en formación develan en su quehacer. Más allá de la producción de un texto coherente, se requieren de un texto que sin olvidarse de ello, recaben en las reflexiones, en la sistematización y en la configuración de una postura académica, por lo tanto, el espacio académico de Comprensión lectora y producción textual II se vale de los recursos humanos, académicos y tecnológicos para acercar a los maestros en formación a la divulgación de sus saberes y conocimientos que se gestan en las realidades vividas en su Práctica Pedagógica Investigativa y que se configura en la producción de artículos de reflexión.
4. RESULTADO DE APRENDIZAJE: 

RESULTADO PRINCIPAL DE APRENDIZAJE DEL ESPACIO ACADÉMICO
El maestro en formación estará en capacidad de producir un artículo de reflexión a partir de la apropiación de su superestructura y en el cual devela las reflexiones que se gestan en el marco de la Práctica Pedagógica Investigativa.
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5. COMPETENCIAS
	[bookmark: _heading=h.gjdgxs]5.1 ESPECIFICAS:

	[bookmark: _heading=h.30j0zll]Competencias específicas
	[bookmark: _heading=h.1fob9te]Ejes problémicos
	Contenidos 
	[bookmark: _heading=h.3znysh7]Indicadores conceptuales
	[bookmark: _heading=h.2et92p0]Indicadores procedimentales
	[bookmark: _heading=h.tyjcwt]Indicadores actitudinales

	Produce un artículo de reflexión en torno a las experiencias de Práctica Pedagógica Investigativa e identifica estrategias para la comprensión textual, desde las cuales se entiende que la escritura es un proceso mediado por la planificación, la producción, la revisión y la reescritura.
	¿Por qué la escritura académica y, en especial, la escritura de un artículo de reflexión fortalecen la identidad reflexiva del Normalista Superior?

	LOS TEXTOS ACADÉMICOS 
· Dimensiones y niveles textuales.
TIPOLOGÍA ARGUMENTATIVA
· Falacias: Ad hominem, Ad ignorantiam, Ad misericordiam y Ad populum, entre otros.


GÉNEROS DISCURSIVOS POR ESCRIBIR
· Superestructura del artículo de reflexión. 
· Discurso docente como acción didáctica: Efectos perlocutivos del discurso docente (No asertividad, eufemismo, asertividad, Ironía antifrástica, Ironía ecoica, sarcasmo, sátira, Insulto)

PAUTAS BÁSICAS DE REDACCIÓN 
· Gerundio 
· La coma, el punto y como, dos puntos y puntos suspensivos
ESTRATEGIAS PARA REVISIÓN DEL EJERCICIO ESCRITURAL:
· Revisión individual
· Revisión entre pares 
· Revisión colaborativa
NORMAS PARA LA REDACCIÓN DE TEXTOS ACADÉMICOS
· Normas básicas estilo APA
· Citas vs referencia
· Plagio
	• Identifica dimensiones y niveles textuales para la comprensión de textos académicos.

• Compara diversas falacias que se configuran en el discurso docente.

• Identifica la superestructura del artículo de reflexión.

• Reconoce las diferencias entre las diversas manifestaciones o efectos perlocutivos del lenguaje docente.

• Compara estrategias de revisión (individual, entre pares y colaborativa) en la producción del artículo de reflexión.

• Identifica las normas básicas en estilo APA para la producción del artículo de reflexión.

• Diferencia citas y referencias de acuerdo con las normas estilo APA. 



 
	• Desarrolla planificación de la escritura bajo las superestructuras textuales de la tipología y género en específico.

• Elabora un artículo de reflexión a partir de las experiencias en la Práctica Pedagógica Investigativa.

• Elabora citas y referencias bibliográficas a la luz de las normas básicas en estilo APA.
	• Reconoce la importancia de la planificación y reescritura de los textos  

• Valora la necesidad de producir estrategias de escrituras acordes con el nivel y grado de formación y; a su vez, reconoce la importancia de generar procesos de escritura bajo un enfoque funcional de la lengua.

• Reconoce la importancia del discurso docente como acción didáctica y efectos perlocutivos que este acarrea en el quehacer de la práctica pedagógica.
• Destaca la importancia del reconocimiento de los derechos de autor y el no plagio en la producción de textos académicos.

	[bookmark: _heading=h.3dy6vkm]5.2 GENÉRICAS:  

	
	Competencia genérica:
	Actividad por realizar 

	[bookmark: _heading=h.1t3h5sf]LECTURA CRÍTICA
	Comprende cómo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global.
	El maestro en formación comprende la estructura formal de un texto y la función de sus partes como medio de reflexión del quehacer docente.

	[bookmark: _heading=h.4d34og8]COMPETENCIAS CIUDADANAS
	Tiene la capacidad de reconstruir y comprender la realidad social desde una perspectiva sistémica, mediante la identificación y construcción de relaciones entre las distintas dimensiones o aspectos presentes en los problemas sociales y en sus posibles alternativas de solución
	El maestro en formación comprende la realidad social que se configura en su Práctica Pedagógica Investigativa a través del análisis de los resultados de los procesos de investigación que se gestan en el marco de los Macroproyectos de la Práctica Pedagógica Investigativa.



6. ARTICULACIÓN DEL ESPACIO ACADÉMICO CON LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA Y LÍNEAS DE INVESTIGACIÓN EN EL MARCO INSTITUCIONAL:
Los procesos de escritura están ligados intrínsecamente a la acción docente y se convierten en el puente para la reflexión del quehacer pedagógico. Por lo tanto, el espacio académico Comprensión y producción textual II está ligado directamente a los procesos de investigación en el marco institucional, pues permite a los estudiantes cualificar, sustentar, criticar y reflexionar en torno a los procesos de intervención de la Práctica Pedagógica Investigativa en el marco de los macro proyectos planteados por en el Programa de Formación Complementaria.

7. METODOLOGÍA
Los procesos de enseñanza y aprendizaje en este espacio académico se fundamentarán bajo hacia la reflexión colectiva para la consolidación de los textos, por lo cual se destinarán momentos de socialización y reflexión oral de los procesos escritos.
Así mismo, el espacio académico de Comprensión y producción textual II permitirá el desarrollo de actividades de carácter teórico y práctico como base para la adquisición de las competencias básicas del docente en formación. 
A. Actividades Teóricas: 
Documentación previa para el análisis y reflexión en los espacios de clase y como contraste a los saberes previos de los maestros en formación. 
B. Actividades prácticas: 
Análisis de textos escritos, superestructuras, planificación y producción textual individual y grupal para el desarrollo de estrategias de revisión que permitan la reescritura.

8. EVALUACIÓN

Tomando como referente el enfoque pedagógico institucional y el desarrollo de competencias comunicativas (leer, escribir, escuchar y hablar), se tendrá en cuenta aspectos del ser como la actitud, disposición y compromiso con su proceso académico; en relación con el hacer, realizarán actividades como exposiciones, trabajos de lectura, debates, foros, talleres, entre otros, evaluaciones de los textos reescritos. Igualmente se tendrá en cuenta los siguientes aspectos de la competencia: 

· Apropiación de contenidos reflejados en la producción escrita y oral. 
· Trabajo productivo en los grupos colaborativos, desarrollo de relaciones, dinámicas de interacción en el aula, responsabilidad, ética del compromiso, respeto sujeción a la autoridad, asistencia, puntualidad, interés y propósito de formación; actitud pedagógica.
· Presentación de la postura crítica frente a los procesos pedagógicos abordados en las producciones textuales.
· [bookmark: _heading=h.2s8eyo1]Presentación de producto escrito fruto de los ejercicios escriturales desarrollados en el espacio académico, así como en su Práctica Pedagógica Investigativa (artículo de reflexión).
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